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45 Religion

Zur Verbreitung von bilingualem Religionsunterricht
Im Vergleich zu anderen Unterrichtsfachern wird das Fach Religion nach wie vor
eher selten bilingual unterrichtet oder in entsprechende Schulprofile und -pro-
jekte aufgenommen. Obwohl der Religionsunterricht sich grundsatzlich als gut
geeignetes bilinguales Fach empfiehlt, scheinen doch hdufig seine Organisati-
onsstruktur (Unterricht in konfessionell bzw. religios getrennten Gruppen mit
nichtreligiésem Alternativfach), inhaltliche Bedenken oder fehlendes Unter-
richtsmaterial dem entgegenzustehen.

Bildungspolitisch wird mittlerweile in mehreren Bundesldndern neben festen
bilingualen Ziigen (meist mit den Standardfdchern Geografie und Geschichte)
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auch ein jahrgangs- oder modulweiser bilingualer Unterricht in anderen Fiachern
an Gymnasien, Realschulen und Gesamtschulen sowie teilweisc an beruflichen
Schulen ermdglicht oder geférdert, sodass hier auch der Religionsunterrichl zum
Zuge kommen kann (— Art. 10). Eine gewisse Vorreiterrolle nimmt Baden-Wiirl-
temberg ein. Hier kann in der Lehramtsausbildung im Rahmen des Studiengangs
Europalehramt auch Religion als ,Bilingualfach’' gewdhlt werden. Auch in der
2006 erschienenen Handreichung des baden-wiirttembergischen Kultusministc-
riums zum Bilingualen Unterricht an Realschulen ist der Religionsunterricht mit
vertreten (Ministerium fir Kultus, Jugend und Sport Baden-Wiirttemberg 2006).
Seit einigen Jahren gibt es zudem eine vom Religionspddagogischen Institut der
Badischen Landeskirche unterstiitzte Lehrerfortbildung ,Bilingualer Religions-
unterricht’ an der PH Karlsruhe (vgl. PH Karlsruhe o..J.). Aber auch in anderen
Bundesldandern und in Osterreich ist bilingualer Religionsunterricht - in der Re-
gel auf Englisch - zu finden (zu Osterreich vgl. Hiibner 2009: Kap. 2.4.2).

Zur Begriindung des bilingualen Religionsunterrichts — Begriindungsargu-
mente aus der Sicht des Sprachlernens. Aus dieser Sicht zeichnet sich der Religi-
onsunterricht aus durch:

» eine grofie Gegenstandsbreite,

» die ErschlieBung eines spezifischen Lebens- und Kulturbereichs, der fiir das
Verstédndnis der abendldndischen Geschichte und Gegenwartskultur eine
entscheidende Rolle spielt,

» zentrale Bildungsziele im Bereich der interkulturellen und interreligiésen
Verstandigung,

» die hohe Bedeutung von Sprache und Sprachverstehen sowie von gespréchs-
orientierten Methoden,

» die besondere Wichtigkeit von persénlich betreffenden Lebensthemen, die
zum sprachlichen Ausdruck eigener Wahrnehmungen, Meinungen, Gefiihle
und Urteile herausfordern,

» eine milt der Breite und Vieldimensionalitdt des Religionsunterrichts zusam-
menhédngende Vielfalt von Unterrichtsmethoden, von sprachlichen und au-
Bersprachlichen Kommunikationsformen.

Begriindungsargumente aus religionsdidaktischer Sicht. Wie bei allen Sach-
fachern muss sich die Sinnhaftigkeit eines bilingualen Religionsunterrichts nicht
lediglich aus der Sicht des Sprachlernens, sondern vor allem aus sachfachdidak-
tischer Sicht begriinden lassen, um sich nicht dem Verdacht auszusetzen, er wer-
de lediglich fiir das Fremdsprachenlernen funktionalisiert. Im Falle von Religi-
on ist es zundchst sinnvoll, sich einige kritische Anfragen zu vergegenwiértigen,
die durchaus ernst zu nehmen sind: Kann ein Fach, in dem immer wieder existen-
zielle Fragen thematisiert werden, in dem die Schiilerinnen und Schiiler mit ih-
ren ganz persdnlichen Meinungen und Problemen zu Wort kommen kénnen sol-
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len und in dem es um etwas sehr Personliches, den religiosen Glauben, geht, in
ciner fremden Sprache unterrichtet werden? Und sind die religiése Sprache so-
wie die christliche Tradition heute den meisten Schiilerinnen und Schiilern nicht
so fremd geworden, dass es kontraproduktiv erschiene, sie nun auch noch in ¢i-
ner fremden Sprache wieder vertrauter machen und in ihrer méglichen Lebens-
bedeutsamkeit erschlieBen zu wollen?

Demgegeniiber ergeben sich durch die Fremdsprachigkeit im bilingualen Re-
ligionsunterricht auch besondere Chancen, welche die genannten kritischen An-
fragen relativieren kénnen. Religiése Bildung représentiert einen anthropolo-
gisch fundierten und kulturell bedeutsamen Zugang zu Welt und Wirklichkeil
und gehért damit unverzichtbar zur schulischen Bildung (— Art. 3). Als ihr allge-
meinstes Ziel kann die Fahigkeit beschrieben werden, die religids-weltanschau-
lichen Dimensionen im eigenen Leben, in der Lebenswelt und in der umgeben-
den Kultur wahrnehmen, iiber sie kommunizieren und reflektieren zu konnen
sowie in religids-weltanschaulichen Fragen urteilsfihig zu sein. Auf dieser Ba-
sis 1asst sich als zentrales Argument fiir einen bilingualen Religionsunterricht dic
Notwendigkeit sehen, tiber religios-weltanschauliche (und eng damit zusam-
menhéangende ethische) Fragen auch fremdsprachig kommunizieren zu konnen.
Dies auch deshalb, weil diese besonders bedeutsam fiir ein gelingendes Zusam-
menleben in multikulturellen, europdischen und globalen Kontexten sind. Poin-
tiert gefragt: Soll denn das zusammenwachsende Europa ein ,religionsireies’ und
.wertefreies' Europa sein, weil die heutigen Heranwachsenden nicht gelernt ha-
ben, iiber religiése und ethische Themen fremdsprachlich zu kommunizieren?
Und werden unsere Schiilerinnen und Schiiler auf die Herausforderungen der
Multikulturalitdt und Globalitat angemessen vorbereitet, wenn sie nicht gelernl
haben, sich auch iiber Fragen von Religion, Weltanschauung und Moral fremd-
sprachig kompetent zu unterhalten — zumal gerade Religion in anderen Landern
und Erdteilen bekanntlich eine noch sehr viel wichtigere Rolle spielt als in Mit-
teleuropa? Dabei sei angemerkt, dass die Vermittlung solcher kommunikativen
Kompetenzen natiirlich nicht nur als Aufgabe eines bilingualen Religions- oder
Ethikunterrichts verstanden werden kann; es legt sich vielmehr nahe, dass mog-
lichst auch im Fremdsprachenunterricht und anderen bilingual unterrichteten
Sachfdchern religiése und ethische Themen mehr Beachtung finden sollten, als
das gegenwartig der Fall ist (vgl. zur Marginalisierung von Religion im Englisch-
unterricht Hollm/Pirner 2010: 73-76; etwas anders scheint die Situation in Oster-
reich zu sein: Hitbner 2009: 124).

Fiir den Religionsunterricht verbindet sich mit der angesprochenen Argu-
mentation die besondere Chance [iir eine auch in der religionsdidaktischen Dis-
kussion immer wieder geforderte Uberwindung der Deutschland- und Europa-
Zentriertheit und eine Férderung der religionsdidaktisch wichtigen Ziele des
globalen Lernens, der interkulturellen und interreligiésen Bildung. In diesem
Sinn kann auch der kulturvergleichende Blick ,von auBlen’ die Erschliebung der

326

45 Raligyion

eigenen Lebenswelt und Kultur in den Bereichen Religion, Kirche und Welt-
anschauungen férdern; dies gilt gerade auch [iir typisch ,deulsche’ Themen
wie die Reformation oder die Kirchengeschichte der NS-Zeit. So kann e¢twa ein
Blick in US-amerikanische Schulbiicher zum Thema Reformation interessante
neue Einsichten erbringen und vor allem das Bewusslsein [iir die unausweich-
liche Perspektivitdat von historischer und weltanschaulich-religiéser Wahrneh-
mung férdern. Ahnliches gilt fiir traditionelle ,Standard’-Inhalte und -Themen
des Religionsunterrichts (z. B. Bibel, Jesus), die durch die Fremdsprachigkeit im
Sinn einer Theologie und Didaktik der Verfremdung in einem neuen Licht er-
scheinen und neu erschlossen werden konnen. Der aus der Literaturtheorie von
Bertolt Brecht stammende Begriff der ,Verfremdung' ist bereits in den 1970er
Jahren Theologen wie Hans-Dieter Bastian, Alex Stock oder Horst Klaus Berg
in die theologische und religionspadagogische Diskussion eingefiihrt worden
(vgl. Berg 1986).

Ein weiteres Argument insbesondere fiir englischsprachigen bilingualen Re-
ligionsunterricht ist, dass wichtige Religionsunterrichts-Themen geografisch in
englischsprachigen oder iiberseeischen Landern angesiedelt und von daher auf
Englisch authentischer, mit Einbezug von Originaldokumenten behandelt wer-
den kénnen (z.B. Martin Luther King, Reformation in England und USA, Schép-
fung und Evolution, Mahatma Gandhi). Ahnliches gilt aber auch fiir die Le-
benswelt der Schiilerinnen und Schiiler, die heute stark von der liberwiegend
englischsprachigen populdren Medienkultur geprigt ist (vgl. Pirner 2012, Ro-
senstock u.a. 2009).

Gegen Bedenken, dass personlich betreffende Themen (wie z. B. Abtreibung,
Glaubensthemen) sich nicht fiir bilingualen Religionsunterricht eignen, ist dar-
auf zu verweisen, dass die fremde Sprache den Schiilerinnen und Schiilern un-
ter Umstdnden gerade zusatzliche Spielraume fiir eigene Distanzierung und Re-
flexion erdffnen kann.,

Religionsdidaktisch bedeutsam ist ferner, dass Kinder und Jugendliche mit
Migrationshintergrund in einem fremdsprachigen Religionsunterricht potenziell
bessere Moglichkeiten haben, sich und ihre eigenen religidsen Traditionen ein-
zubringen, weil hier alle Schiilerinnen und Schiiler gleichermalien mit Sprach-
schwierigkeiten zu kampfen haben und eine Sprachfehlertoleranz fiir alle be-
steht. Annette Deschner verweist in diesem Zusammenhang als theologischen
Hintergrund auf eine biblische Hermeneutik, welche die (auch sprachliche und
kulturelle) Vielfalt der Interpretationen fiir die ErschlieBung des Reichtums der
biblischen Texte betont (vgl. Deschner 2009).

SchlieBilich zeigen Erfahrungen und empirische Befunde (siehe unten), dass
bilingualer Religionsunterricht bei Schilerinnen und Schiilern sowie bei El-
tern ein Mehr an Interesse wecken kann, weil er als noch herausfordernder, an-
spruchsvoller und lohnenswerter als der herkémmliche Religionsunterricht emp-
funden wird.
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Zum Stand der wissenschaftlichen Forschung

Angesichts der relativ geringen Verbreitung von bilingualem Religionsunterrichi

ist es nicht verwunderlich, dass sich auch Forschungsaktivitaten bislang in Gren-

zen halten. Immerhin war der Religionsunterricht im baden-wiirttembergischen

Modellprojekt Bilinguales Lehren und Lernen an Realschulen’ (2007 -2013) be-

teiligt, das von einer Begleitforschung evaluiert wurde.

An der PH Ludwigsburg wurde 2005/2006 ein erstes empirisches Unterrichls-
forschungsprojekt zum bilingualen Religionsunterricht durchgefiihrt (vgl. Pirner
2007). Es handelte sich um eine explorative Fallstudie in einer 9. Klasse an einem
Stuttgarter Gymnasium mit bilingualem Profil, in der ein halbes Schuljahr lang
der zweistiindige Religionsunterricht auf Englisch erteilt, aufgezeichnet und aus-
gewertet wurde. Dazu wurden standardisierte Fragebdgen vor und nach der In-
tervention sowie mehrere Interviews mit ausgewdhlten Schiilerinnen und Schii-
lern in Form des ,Nachtrdglichen Lauten Denkens' eingesetzt. Die Leitfragen fiir
das Projekt waren bewusst sehr offen formuliert und bezogen sich auf Charak-
teristika, Chancen und Probleme des bilingualen Religionsunterrichts. Folgende
Haupthypothesen wurden aus dem empirischen Material entwickelt:

» These 1: Die Probleme durch die Englischsprachigkeit halten sich in Grenzen
und beeintriichtigen die religionsunterrichtlichen Lernprozesse nur wenig.

» These 2: Durch die Sprachprobleme im bilingualen Religionsunterricht erge-
ben sich lernproduktive Nebenwirkungen. Dazu gehérten eine hohere Kon-
zentration und Aufmerksamkeit, die sich auch positiv auf die Auseinander-
setzung mit den behandelten Inhalten auswirkte (kognitive Aktivierung).
AuBerdem ergab sich auch eine gesteigerte soziale Aktivierung, weil sich
die Schiilerinnen und Schiiler bei sprachlichen Schwierigkeiten immer wie-
der gegenseitig halfen, mitdachten und sich gegenseitig korrigierten. Weitere
lernproduktive Effekte waren kommunikative Enthemmung durch Fehlerto-
leranz sowie gesteigertes Sprachbewusstsein.

» These 3: Die Englischsprachigkeit verbessert tendenziell die Motivation und
Einstellung der Schiilerinnen und Schiiler zum Religionsunterricht. Dies war
aus dem Prd-Post-Vergleich der Fragebdgen ersichtlich.

» These 4: Die fremde Sprache ermdglicht lernproduktive Erfahrungen von
Perspektivitit und reflexiver Selbstdistanzierung. Dieser Aspekt wurde be-
sonders in Passagen des Nachtrdglichen Lauten Denkens deutlich.

» These 5: Die Verlangsamung des Unterrichts durch die Fremdsprache lasst
sich insgesamt eher als produktiv fiir den Lernprozess verstehen.

» These 6: Die erhohten Anforderungen an die Lehrkraft fiihren zu einer in-
tensiveren, problem- und sprachbewussteren Unterrichtsvorbereitung und
-durchfiithrung.

Aus dem Kontext des Projekts ging eine Magisterarbeit zum Religionsunterricht

auf Englisch hervor (Aichler 2007), in der iiber Auswertungen der empirischen

Studie hinaus auch theoretische Grundlagen erarbeitet wurden.
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Eine erste Dissertation zum bilingualen (katholischen) Religionsunterricht sl
2009 an der Universitdt Wien vorgelegt worden. Neben theorelischen Uboerle-
gungen enthélt sie die Ergebnisse von Interviews mit finf Lehrkréften an Wicner
Gymnasien, die die Verfasserin zu deren Erfahrungen mit bilingualem Religions-
unterricht befragt hat. Als Fazit plddiert sie unter anderem fiir eine refleklierte
Auswahl und Aufbereitung der Themen, einen sorgfdltigen, kritischen Umgang
mit dem — notwendigerweise héufig selbst zusammengesuchten - englischspra-
chigen Material sowie fiir eine moglichst enge Kooperation zwischen Englisch-
und Religionslehrkraft (Hiibner 2009: 1681.). Auf der Basis ihrer Forschungen hat
Hiibner selbst eine facheriibergreifende, stark von Freiarbeitselementen geprag-
te Unterrichtseinheit Englisch-Religion in einer 5. (entspricht in Deutschland der
9. Klasse) Wiener Gymnasialklasse durchgefiihrt und evaluiert, die im Wesenl-
lichen auf der Ganzschriftlektiire von Sharon Drapers Roman Tears of a Tiger
aufbaute. Die berichteten Ergebnisse waren iiberwiegend positiv, insbesondere
war laut Hilbner eine hohe Motivation der Schiilerinnen und Schiiler zu erken-
nen, selbst in lehrerunabhéngigen Arbeitsgruppen Englisch zu sprechen (Hiib-
ner 2009: 93).

Auf dem Weg zu einer bilingualen Sachfachdidaktik Religion

Bilingualer Religionsunterricht kann einerseits von den Konzepten und Erfah-
rungen anderer Bilingualfdcher profitieren, erfordert aber auch eigene didakti-
sche Perspektiven. Umgekehrt kénnen andere Bilingualfdcher méglicherweise
von den Charakteristika des Religionsunterrichts Anregungen erhalten. Die sys-
tematische Entwicklung einer bilingualen Religionsdidaktik steht noch aus; in-
sofern kénnen die folgenden Uberlegungen nur einige erste Perspektiven zu be-
nennen versuchen.

Nahezu alle neueren religionsdidaktischen Ansétze (vgl. als Uberblick Griim-
me/Lenhard/Pirner 2012) erscheinen mit dem bilingualen Ansatz vereinbar,
miissten aber jeweils auf besondere Perspektiven, Chancen und Schwierigkei-
ten hin befragt werden. So liegt etwa die besondere Chance des symboldidakti-
schen Ansatzes darin, dass hier symbolische Zeichen, Gegenstinde oder Bilder
einerseits als Alternative und andererseits als Anregung von verbalsprachlicher
Kommunikation dienen. In Ansétzen wie dem ,Theologisieren mit Kindern und
Jugendlichen’ werden existenzielle Fragen und Ansichten der Schiilerinnen und
Schiiler auf- und ernstgenommen, was zu einer intensiven Gespréchs- und Kom-
munikationskultur fithren kann.

Generell sind die Sprache und ihre Grenzen ein genuines Thema von Reli-
gion und Theologie und somit auch des Religionsunterrichts, weil die religiose
Wirklichkeit ebenso wie die existenzielle Dimension des Menschen von jeher an
die Grenzen des Sagbaren fiihrt. Die sprachlichen Grenzerfahrungen, die sich
mit der unvollkommenen Beherrschung der Fremdsprache ergeben, konnen im
Religionsunterricht insofern eine theologische Tiefendimension gewinnen. Und
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gerade im religidsen Bereich kénnen sich unterschiedliche Sprachbilder (vgl.
etwa engl. Good Friday fiir Karfreitag) und semantische Differenzierungen (vgl.
etwa engl. heaven/sky) in der Fremdsprache als hilfreich fiir ein besseres, tic-
feres Verstehen erweisen. Eine andere mdgliche Briicke zwischen bilingualem
Lehren und Lernen zu religidsen Inhalten stellt die Schiilererfahrung der Feh-
lertoleranz im bilingualen Religionsunterricht dar, die offen ist fiir religiése In-
terpretationen des Angenommenseins trotz Fehlern und Schwéchen. Solche Be-
ziige zwischen Fremdsprachigkeit und religidsem Lernen gilt es im bilingualen
Religionsunterricht didaktisch fruchtbar zu machen. Angesichts der hdufig sehr
existenziell-personlichen Themen des Religionsunterrichts ist das Prinzip der
Jfunktionalen Fremdsprachigkeit' (Butzkamm) fiir den bilingualen Religionsun-
terricht besonders zu betonen und damit die Freiheit von Lehrkraft und Schiile-
rinnen und Schiiler, in der (Sprach-)Not auch auf die deutsche Sprache zuriick-
zugreifen.

Eine Didaktik des bilingualen Religionsunterrichts wird sich nicht als einheit-
liche entwickeln lassen, sondern ist von vornherein mehrdimensional anzule-
gen und an Thema wie dominanten Zielstellungen eines Moduls zu orientieren:
Es machl fur das didaktisch-methodische Vorgehen einen Unterschied, ob die
Verfremdung eines Standardthemas wie Jesus von Nazareth oder globales Ler-
nen zum Thema Mission und Entwicklung im Fokus des bilingualen Religions-
unterrichts steht. Fiir den Einstieg in bilingualen Religionsunterricht empfiehlt
sich, mit einzelnen Modulen zu starten, um auf der Basis solcher Erfahrungen die
Maéglichkeit von jahrgangsbezogenen Modellen zu priifen. Dabei ist die Koope-
ration mit dem Fremdsprachenunterricht sowie eventuell mit anderen Bilingual-
fachern grundsatzlich ansirebenswert.
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Manfred L. Pirner

46 Philosophie und Ethik

Philosophie bzw. Ethik gehéren nicht zu den klassischen’ bilingual unterrichte-
ten Sachfichern. Gerade sie lassen sich aber unproblematisch mit Fremdspra-
chen als Arbeitssprachen kombinieren, sodass weder das Sachfach den Zwe-
cken des Fremdsprachenlernens noch die Fremdsprache lediglich den Zielen des
Sachfachs untergeordnet wird.

Verkniipfung von Sprach- und Inhaltsiernen

Die Mbglichkeit der direkten Verkniipfung von Sprach- und Inhaltslernen im
fremdsprachigen Philosophieunterricht ist wohl eines der starksten Argumen-
te fiir diese Unterrichtsform und soll deshalb als Erstes genannt und ausfiihrlich
dargestellt werden.
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